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RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo conocer, en términos interpretativos y
reflexivos, la realidad vivencial de la inclusion a la educacion superior, implicada en
la ensefianza y el aprendizaje de la matematica. Ensefiar o aprender matematica es un
fendmeno que durante muchisimo tiempo ha estado acompafiado del equivoco mito
de la dificultad o sesgo cognitivo con el que tradicionalmente es percibido por los
actores sociales del hecho educativo. Mas, la dindmica y la didactica procedimental,
metodica, exacta, racional e inflexible que constituye el conocimiento de la
matematica, ha superpuesto insoslayablemente la aprehension de sus saberes, en un
marco en el que el mecanicismo y lo conductual, han manifestado una tendencia, por
parte del docente en repetir contenidos, mientras que el estudiante asume de manera
normativa y dogmatica, las formas de entenderlos, llegando incluso a memorizar
pasos para el calculo y la demostracion matematica, sin acercarse siquiera a los
aprendizajes significativos de topicos practicos que la matematica, su ensefianza y
aprendizaje, brindan y ponen a disposicion del ser humano para interpretar realidades
de su vida. Entonces, es prudente detenerse y reflexionar sobre si: ¢El sesgo cognitivo
presentado por los estudiantes frente al aprendizaje de las matematicas es de caracter
gnoseoldgico o es de caracter ontoldgico, siendo este Gltimo de naturaleza afectiva y
vivencial? Tal como lo veo, gnoseoldgico no es; el vacio es, si y porque si, de indole
ontoldgico, vivencial, afectivo y existencial. Se trata mas de como conviven los
actores sociales del hecho educativo y en como son capaces de crear sus propias
estructuras sociales de convivencia mediante la empatia, la difusion y la
estructuracion que a través de comunicacion humana y la cotidianidad misma,
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incorporan en el proceso de ensefianza y aprendizaje de matemaética, la identidad
individual y cultural de cada persona, como ser afectivo y emocional.

Palabras Clave: Convivencia social, matematica, inclusion universitaria.

ABSTRACT

The objective of this article is to know, in interpretive and reflective terms, the
experiential reality of inclusion in higher education, involved in the teaching and
learning of mathematics. Teaching or learning mathematics is a phenomenon that for
a long time has been accompanied by the equivocal myth of difficulty or cognitive
bias with which it is traditionally perceived by the social actors of the educational
event. But, the dynamics and the procedural, methodical, exact, rational and
inflexible didactics that constitutes the knowledge of mathematics, have inevitably
superimposed the apprehension of their knowledge, in a framework in which
mechanism and behavior have shown a tendency, on the part of the teacher in
repeating contents, while the student assumes in a normative and dogmatic way, the
ways of understanding them, even going so far as to memorize steps for calculating
and demonstrating mathematics, without even approaching the significant learning of
practical topics that mathematics , its teaching and learning, provide and make
available to the human being to interpret realities of his life. Therefore, it is prudent to
stop and reflect on oneself: Is the cognitive bias presented by the students when
learning mathematics is epistemological or is it ontological, the latter being of an
affective and experiential nature? As | see it, epistemological is not; the emptiness is,
yes and for yes, of an ontological, experiential, affective and existential nature. It is
more about how social actors coexist in education and how they are able to create
their own social structures of coexistence through empathy, dissemination and
structuring that through human communication and everyday life, they incorporate in
the process of teaching and learning of mathematics, the individual and cultural
identity of each person, such as being affective and emotional.

Keywords: Social coexistence, mathematics, university inclusion.

Introduccion

El presente articulo tiene como objetivo conocer, en términos interpretativos y
reflexivos, la realidad vivencial de la inclusion a la educacién superior, implicada en
la ensefianza y el aprendizaje de la matematica, centrandose en el dominio afectivo
como metodologia articuladora. Para ello, considero que la transferencia cultural y de
la literatura escrita ha suscrito suficientes argumentos tedricos de la inclusion
educativa como fendmeno que dificulta la incorporacion fisica de los estudiantes en
los centros educativos, pero poco se ha producido respecto a: ¢Qué ocurre cuando ese
0 esa estudiante ya esta incorporado en el contexto educativo de turno?; lo que lleva
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a la siguiente pregunta: ¢La exclusion ya deja de estar presente cuando el estudiante

comparte salas y cursos planificados por un establecimiento educativo superior o de
cualquier otro nivel?

Sobre estas preguntas, sustento la esencia del articulo, puesto que todo cuando se
ha escrito refiere la inclusion educativa como el acto humanista de garantizar el
derecho a las personas a una educacion igualitaria, justa y de calidad, indicando
siempre y en todo momento, la adecuacion de oportunidades, contenidos, estrategias,
estructuras, en fin, acceso sin barreras al derecho de la educacion como aparato
institucional, lo que pone de manifiesto un pronunciado argumento que defiende tal
derecho desde las dimensiones cognitivas (aprender, conocer) y sicomotoras (hacer);
pero poco habla del dominio afectivo, siendo esta dimension fundamental en ese
proceso inclusivo al dar cabida a las emociones, sentimientos, e incluso impresiones;
que tienen los estudiantes cuando ingresan a los centros educativos y que por no estar
debidamente orientados, generan otro tipo de exclusion educativa, las cuales, he
denominado exclusion afectiva, demarcando con ello, que no es suficiente lograr la
incorporacion de los estudiantes a establecimientos educativos, sino que también, es
preciso acompanarlos, asesorarlos y orientarlo en torno a las situaciones y realidades
que se encontraran en su avance académico como producto de la convivencia social
con otros, que pueden constituir barreras afectivas que lo hacen sentir excluidos del
contexto educativo, al no interpretar adecuadamente los mitos culturales y
ontoldgicos que se han tejido como consecuencia de las experiencias de un colectivo
mayor. Solo por citar algunos de estos equivocos mitos, puedo mencionar: “la
matematica es muy dificil”; “Nadie aprueba con ese profesor”; “yo no naci para las
matematicas”; Las matematicas no son para mi”; Las matematicas no son para las
mujeres”; entre otros. Estas y otras sustentaciones culturales generadas de la vivencia
misma de los estudiantes a través de sus experiencias y cotidianidades tienden a
generar en muchos estudiantes estereotipos y proyecciones infundadas que lo hacen
sentir excluido afectivamente del hecho educativo matematico, aun cuando ya dio el
gran salto al incorporarse a un centro de educacion superior. En tanto, considero que
no es suficiente la incorporacion de los estudiantes a los centros educativos para
decidir que se estd dando respuesta a la consagracion de la inclusion educativa, pues,
también es necesario vigilar que dichos estudiantes logren articularse afectiva y
emotivamente a todos los procesos internos que implica su participacion como actor
socioeducativo, fortaleciendo los tres dominios del conocer humano: Cognitivo,
sicomotor y afectivo, establecido en la Taxonomia de Benjamin Bloom.

En corroboracion a la reflexion de que la inclusion se ha centrado mas en lo
cognitivo y sicomotor que lo afectivo, vale citar a la UNESCO que define la
educacion inclusiva en su documento conceptual como: “El proceso de identificar y
responder a la diversidad de las necesidades de todos los estudiantes a través de la
mayor participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, y reduciendo la
exclusion en la educacion. Involucra cambios y modificaciones en contenidos,
aproximaciones, estructuras y estrategias, con una vision comun que incluye a todos
los nifio/as del rango de edad apropiado y la conviccion de que es la responsabilidad
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del sistema regular, educar a todos los nifio/as”.

La convivencia social: Avatar necesario para la inclusion educativa dentro de los
escenarios de aprendizajes

Libre, y para mi sagrado, es el derecho de pensar... La educacion
es fundamental para la felicidad social; es el principio en el que
descansan la libertad y el engrandecimiento de los pueblos.

Thomas Sowell

La sociedad mundial vive un proceso de cambio y transformacion, las
modificaciones en los Ultimos afios abarcan todas las areas y afectan, de una u otra
manera, a todas las naciones y dentro de ellas a todos sus grupos sociales. Prueba de
estos cambios, son los estilos y modos de vida que han surgido, las transformaciones
en el trabajo, en la recreacion y en la convivencia misma, son parte, de la realidad de
todos los paises, y ello incide directamente en todas las formas de organizacion que se
conforman mediante una estructura social, quienes dia a dia batallan con los cambios:
tecnoldgicos, humanos, organizacionales, culturales, sociales, académicos, entre
otros.

Es por ello, que introducir este tema sobre la base de la importancia de las
organizaciones humanas es fundamental para entender el dificil mundo de la
convivencia social ya que convivir en sociedad es todo un desafio, sobre todo porque
hoy por hoy el hombre es més segregado que nunca; es la consecuencia de la
constante transformacion cultural; es la derivacion de que mafiana hay nuevos saberes
y los de hoy pasan a ser obsoletos con una irremediable rapidez que insiste en
modificar las conductas y los comportamientos humanos, corroborando con ello que
no es tarea facil comprender al ser humano en cualquiera de sus dimensiones.

Siguiendo el orden de las ideas, toda organizacion, cualquiera que sea su
naturaleza, requiere de la conjugacion de una serie de elementos que entrelazados
entre si, facilitan la accion del hombre para su adecuada utilizacion y permanencia.
Estos elementos pueden ser materiales, tecnoldgicos, humanos y su correcta
combinacion, solo es posible a traves del desarrollo de estructuras sociales de
convivencia.

Sin embargo, comprender la convivencia social es todo un trabajo intelectual
ontologico lleno de implicaciones humanas (emociones, conductas, tensiones,
actitudes, individualismo, colectivismo, otros), que son complejas por naturaleza, que
se presentan como partes y como el todo al mismo tiempo, y que definen el
comportamiento humano como un sistema espontaneo e impredecible, en donde lo
obvio no es lo real y méas palpable, sino mas bien el rostro de una dinamica y
cambiante caracterizacidn axioldgica enmascarada en la personalidad de cada quien
que hace que toda persona sea capaz de crear, atendiendo a su histérico tradicional y
cultural, sus propias estructuras sociales de convivencia.
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Aunado a ello, la comunicacion es un proceso social sumamente importante en la
vida cotidiana, que no puede dejarse de lado cuando estudiamos los diversos procesos
conductuales que ocurren dentro de una organizacion. Al respecto, Gilbert (2010),
refiere que: “La comunicacion social es un sistema agil, fluido, de informaciones
claras, completas, precisas para que las personas se sientan oportuna y
suficientemente informadas, de modo que satisfaga su necesidad de saber cémo
andan las cosas y se destruya la ambiguedad que caracteriza el rumor” (p.78).

La miro asi porque todos sabemos que las habilidades en comunicacién pueden
ayudar a abrir una puerta, rescatar de situaciones dificiles a los individuos, ayuda a
cerrar tratos y ascender en escala jerarquica dentro de estructuras sociales, en otras.
Al respecto, Siliceo (2010), sefala que “cuando dos o mas personas hablan, se dice
que hay una relacién de comunicacion y esta relacion es el tipo de comunicacién que
los individuos realizan la mayor parte del tiempo” (p.65). Esto implica entonces que
la comunicacion es la forma mas primaria directa y personal, ésta ofrece las
oportunidades de que las personas compartan ideas, permite no solo la comunicacion
a través de las palabras sino también con gestos y movimientos, que ademas forman
parte del lenguaje: He aqui la fuerza articuladora de la comunicacion. Visto asi y
desde la mismidad, la comunicacion es un acto de talento natural que es,
esencialmente cotidiana, propia del ser humano y sin la cual no podria ser posible la
vinculacion de los actores sociales en cualquier contexto.

En tanto, importar el concepto de comunicacion en el fendmeno de la inclusion
educativa pone de manifiesto en el debate que la interaccién verbal, gestual y
corporal es un permanente matiz necesario para que el actor humano se sienta
incluido e incluya a otros, pues, sin formas relacionantes seria imposible acordar,
consensual e incluso, contrariar criterios y/o argumentos. Esto es, lo espera que
ocurra es que la comunicacion como elemento inclusivo se produzca entre las
personas con calidad en su transferencia, pues, la calidad de saber comunicarse
representa oportunidades de convivencia social que deben ser también de calidad. Sin
embargo, observo como en los momentos actuales el término calidad, es usado en
todos los campos de la vida moderna; vinculandose a los sectores de economias
nacionales e internacionales. Trasladando este término al campo de la educacion,
como fendmeno que abarca el complejo mundo de lo social, tengo a bien reflexionar
que por diferentes que sean los contextos, es a través de la accién humana que
alcanza un caréacter especial el estudio de la calidad humanista inclusiva.

Creo ademas que las instituciones educativas, por su contenido, conducen la
formacion humanistica y el desarrollo profesional del capital humano, que necesita
cualquier pais: Reflexionando hacia esas premisas es que le concedo tal importancia a
la calidad y a la inclusion en instituciones universitarias. Por otro lado, pienso que
existe una diversidad de conceptos sobre calidad e inclusion y en este ir y venir de
concepciones, hoy se han acumulado diferentes tendencias e interpretaciones en el
ambito de la educacidon superior, todas por supuestos, apuntando a la disminucion de
la exclusion.
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Ahora bien, en el contexto universitario, se encuentra la interaccion de
conglomerados sociales que se valen de los elementos béasicos de la comunicacion
para generar el escenario de ensefianza y aprendizaje que permitira lograr su
cometido. Sin embargo, el proceso comunicativo en este caso, no pierde y ni perdera
jamas su identidad, pues, seguira planteandose como un esquema dinamico en el que
un emisor transmite un mensaje a un receptor, con base en unos canales y medios
para contrarrestar su contenido en una retroalimentacion. Asi mismo, lo que hace
Unica a la comunicacion en el contexto universitario, como ya dije, no son sus
elementos constitutivos, sino la convivencia que se desprende de sus actores sociales:
estudiantes, facilitadores, autoridades, personal administrativo, operativo, entre otros;
y que enmarcan una distinguida dindmica social donde factores como la habilidad de
ensefar, la habilidad de recibir informacion, los valores traspolados desde el hogar, la
cultura inmersa en la formacion y sobre todo, la bien particular forma de percibir y
comprender la realidad de cada quién; es lo que escenifica, insoslayablemente, la
comunicacion universitaria como un fendomeno social, singular e inclusivo de la
practica educativa que también es cotidiano en las universidades chilenas, siendo,
desde cualquier angulo que se mire, un proceso de convivencia social con calidad
humana.

Mas, al tratar de establecer una relacion entre la calidad, inclusion y contexto
universitario, hay que remitirse a los diferentes enfoques tedricos, entre los que cabe
destacar a Astin y Garcia (2009): a) La calidad como prestigio, hace referencia a la
reputacién académica de las instituciones educativas, b) calidad en funcion de los
recursos, considerando instituciones universitarias de calidad aquellas que cuentan
con recursos y medios superiores a los habituales, ¢) calidad como resultado; desde
este enfoque una institucion universitaria es exitosa en funcion del éxito de sus
egresados, d) calidad como cambio (valor afiadido), en este enfoque el valor esta dado
a la incidencia de la institucion sobre el cambio de conducta de los estudiantes, de
esta forma una institucion con estas caracteristicas es una institucion de calidad.

Considero que, desde estos enfoques, la calidad de las instituciones universitarias
es valorada en funcion de lo que se ensefia en ellas, de su nivel docente, de su
curriculum, de su sistema pedagdgico y del clima institucional, todo ello; relacionado
con los diferentes roles y papeles que cumplen sus actores sociales en términos de
una dinamica socializada e institucionalizada llamada practica educativa. Dentro de
este contexto y luego de haber interpretado los argumentos anteriores, concibo que la
practica educativa con vision de inclusion, vista desde los docentes es una actividad
dindmica, reflexiva, que no solo comprende los acontecimientos ocurridos en la
interaccion entre facilitadores y estudiantes, sino que su realidad implicada va mas
alld. No se limita pues, y esto lo asumo desde mi cotidianidad, al concepto de
docencia, es decir, a los procesos educativos que tienen lugar dentro del aula de
clases, puesto que también incluye la intervencidn pedagdgica, institucional, social,
humanistica y de convivencia ocurrida antes y después de los procesos interactivos en
el aula. Esto a mi entender, es piedra angular para la materializacion de la inclusion
educativa en escenarios de aprendizajes.
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Significacion de practica docente y préactica educativa desde una mirada cognitiva
y afectiva

En tanto, observo como las instituciones de ensefianza constituyen espacios
donde se llevan a cabo y se configuran las practicas de los docentes; estos escenarios
son formadores de docentes, debido a que modelan sus formas de pensar, percibir y
actuar. EIl impacto de esta influencia modeladora puede observarse en el hecho de que
las précticas docentes dentro de una institucion determinada, presentan regularidades
y continuidad a través del tiempo. Bien, he declarado la practica docente en los
argumentos anteriores, pero ;Sabemos de qué se trata? La practica docente de
acuerdo con De Lella (2009), se concibe como “la accién que el profesor desarrolla
en el aula, especialmente referida al proceso de ensefiar, y se distingue de la préctica
institucional global y la practica social del docente” (p. 106).

No obstante, corroboro que la practica docente no puede apreciarse a priori de
cualquier contexto para evitar hacer menoscabos de la real comprension de su
significado, es decir, hay que delimitarla y en tanto, debe dimensionarse para
comprenderla mejor.

Pero mas alla de todo lo escrito sobre préctica docente, es preciso que de este
escenario y de cualquier otro asumamos que no es lo mismo que practica educativa, y
se me hace de interés personal que para comprender la préactica educativa es necesario
tener presente, que como toda practica humanizadora es de indole social; pues, la
educacién supone la existencia de hombres y mujeres, los cuales conforman una
sociedad. De alli que pienso, lo esencial en el ser humano no es algo inmanente a
cada persona, es algo trascendental, que determina las relaciones sociales entre los
individuos por lo que practica educativa no puede interpretarse como un fenémeno
aislado sino condicionado y condicionante dentro de una sociedad determinada. La
practica educativa no se da antes de que se reflexione sobre ella, se da como una
accion consciente, deliberada. Es decir, si no se parte de este principio,
frecuentemente se asocia exclusivamente con la escuela; pero todos sabemos que el
hecho educativo es anterior a las instituciones de ensefianza, es decir, nos educamos
desde que nacemos y aun luego de estudiar en los sistemas institucionalizados,
seguimos educandonos. En este contexto, en la mayoria de la literatura escrita sobre
educacion, se puede leer que la practica educativa, como préactica deliberada persigue
fines explicitos, por lo tanto, no debe confundirse el hecho educativo con la idea
tradicional de educacion asistematica, al tener propositos claros es necesario hablar
de una ensefianza sistematizada donde interviene un nivel de reflexion o de analisis.

Considerando los argumentos anteriores, presento, entre muchos de mis
argumentos cognitivos, que la préactica educativa deliberada la ejerce una institucion
en un intento de hacer planeada, organizada y eficaz la educacion para que se
convierta en una préactica efectiva coherente con sus propdsitos.

En este sentido, la funcion de la préctica educativa se ve con mayor claridad
relacionandola con las estructuras sociales; con las instituciones, con sus planes y
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programas, teorias y acciones; pero también con el contexto familiar, social y
econdémico para comprender las causas que generan problemas especificos como por
ejemplo, la desercion escolar o aquellos casos en que los estudiantes de ciertas zonas
interrumpen su escolaridad, para lo cual, resultara indispensable conocer las
condiciones econémicas y sociales en que viven y conviven estos estudiante, para
comprender porque se genera el problema de desercion.

En este sentido, mi diario accionar como docente me permite distinguir tres
dimensiones para caracterizar la practica educativa de los docentes: En primer lugar,
debe describirse el pensamiento didactico del docente y la planificacion de la
ensefianza como sus herramientas previas para enfrentar los cambios que
constantemente generan la sociedad y la interaccion de los actores sociales;
seguidamente; la interaccion educativa dentro del aula como contexto, donde
realmente se materializa el componente ontoldgico traducido en los choques que
genera la convivencia, y como tercera dimension, es necesario comprender la
reflexion sobre los hallazgos alcanzados.

Desde mi visién, considero que la relacion entre estas tres dimensiones es
interdependiente, es decir, cada una de ellas afecta y es afectada por las otras, por lo
cual resulta indispensable abordarlas de manera integrada. La idea aqui desarrollada
me hace considerar que los programas de mejoramiento del trabajo docente deben
abordarse a partir de la evaluacion de la practica educativa, para después abordar la
formacion docente y por ende, fortalecer la convivencia social de los actores
educativos de manera holistica, integral e inclusiva. Para ello, es necesario promover
la reflexion en los docentes de educacion superior, acerca de la accion docente, que
impulse cambios orientados a la mejora de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje de los que son responsables y dentro de esta promocién considerar que el
analisis y la evaluacion de las acciones docentes debe realizarse en tres momentos,
correspondientes al antes, durante y después de la intervencion didactica en las aulas.

Ahora bien, estos tres momentos constituyen, desde mi vision muy particular, las
dimensiones de la interpretacion que sobre la practica educativa en el contexto
universitario pretende hacerse. En esta misma linea, Coll y Solé (2010) sefialan que el
andlisis de la préactica educativa debe comprender el andlisis de la interactividad y de
los mecanismos de influencia educativa, por ejemplo, como aprenden los estudiantes
gracias a la ayuda del profesor. Si, es un hecho, la interactividad esta presente en la
convivencia social y la convivencia social facilita la inclusién. El concepto de
interactividad constituye una de las ideas clave de Coll y Solé (ob.cit). Alude al
despliegue de acciones que el profesor y los estudiantes realizan antes, durante y
después de la situacion didactica, y enfatiza el conjunto de aspectos que el profesor
toma en cuenta antes de iniciar una clase. Esto es, porque el concepto de
interactividad incluye lo sucedido en el contexto del salon de clase, donde interacttan
el profesor, los estudiantes y el contenido, actividad a la que los autores se refieren
como el triangulo interactivo. Mas, este triangulo interactivo presupuesta en la
ensefianza de la matematica una dinamica plataforma para vincular amorosamente a
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los estudiantes con los contenidos pertinentes, tanto en el dominio cognitivo (conocer
y saber matematica); el dominio psicomotor (saber hacer y hacerlo bien con lo
matematicamente) y el dominio afectivo (saber hacer en armonia, con sentido de
pertinencia y pertenencia y con tendencia a promover una sociedad mas feliz y
progresista desde el hacer cotidiano).

La actitud del estudiante con necesidades de inclusion, desde la vision del docente
de Matematica.

Colomina, Onrubia y Rochera (2010), sefialan que en vista de que el estudio de la
practica educativa debe incluir las actuaciones del profesor antes de iniciar su clase,
es necesario contemplar el pensamiento que tiene respecto a las diferentes actitudes
del estudiante que va a atender, sus expectativas acerca del curso, unidad o catedra,
sus concepciones acerca del aprendizaje, las diversas estrategias que puede
instrumentar, los recursos materiales que habrd de disponer, su lugar dentro de la
institucion, lo que piensa que la institucion espera de él, etcétera.

Ahora bien, lo que interpreto de esta cita es que la interactividad en el contexto
de la ensefianza de la matematica, supone considerar también las situaciones surgidas
después de clase, por ejemplo: los resultados de aprendizaje y el tipo de producto
generado en el estudiante como consecuencia, tanto de su actividad cognitiva y
social, como de las acciones del profesor para que ello ocurra.

Esta intencion interpretativa también supone el abordaje de las tareas vy
actividades desarrolladas durante el proceso de ensefianza y de aprendizaje dentro del
aula, que en teoria tienen una estrecha relacion con las actividades pre-
instruccionales, contempladas durante la fase pre-activa o de planificacidn didactica.
En suma, este concepto abarca todo el despliegue de acciones requeridas para cumplir
con los propositos formativos de la institucion escolar.

Para comprender a cabalidad la distincion entre practica docente y practica
educativa en la ensefianza de la matematica, es importante considerar el sefialamiento
de Doyle (1986). Para este autor, la practica docente (la ensefianza que ocurre en el
aula) es multidimensional por los diversos acontecimientos simultaneos que en ella
ocurren. La ensefianza aqui se caracteriza también por su inmediatez, dado que los
acontecimientos ocurren con una rapidez extrema y en muchas ocasiones son dificiles
de entender, de controlar y de dirigir. Finalmente, es imprevisible, ya que ocurren
situaciones que sin estar previstas, dan un giro a la clase que sale de lo estimado, lo
que resulta favorable en algunas ocasiones.

En sintesis, Doyle (Ob. Cit.), enfatiza la complejidad del analisis de la préactica
docente del profesor, que basicamente hace referencia al quehacer de éste en el aula.
Por mi parte, asevero que la practica educativa es mas que una actitud en el aula, es
todo un proceso humanizador e institucionalizado, que involucra tres etapas, donde la
segunda de ellas es la que se refiere puntualmente a la practica docente en la
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planificacion previa de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje y a los intereses
evaluativos, de rendimiento, calificaciones y cualificacion del estudiante.

Todo ello, por supuesto incursionado e influenciado por todos los elementos,
situaciones, circunstancias que estan en el entorno (ambiente); contorno (estrategias,
didacticas) y el dintorno (estado de animos, emociones, interior de los sujetos).
Siguiendo el argumento de Doyle (Ob. Cit.), interpreto que esta caracterizacion me
permite reconocer que el estudio de la practica educativa y su apreciacion entrafian un
reto formidable, por tanto, es preciso construir y plantear, de inicio, un conjunto de
ejes que puedan configurar la valoracion de dicha practica.

En el contexto de esta discusion que de hecho, es una reflexion documentada,
cabe sefialar que la distincién entre practica educativa y practica docente es
esencialmente de caracter conceptual, ya que estos procesos se influyen mutuamente;
sin embargo, es preciso asumir que la practica docente es una situacion actitudinal de
los actores sociales que en ella participa, mientras que la practica educativa es todo un
proceso humano, sistematizado y socializado, donde no solo participan los actores
sociales directos (docente y estudiante); sino también los indirectos (autoridades,
personal administrativo, operativo, otros). De acuerdo con Schoenfeld (2008): “Los
procesos que ocurren previamente a la accion didactica dentro del aula, por ejemplo,
la planeacion o el pensamiento didactico del profesor, se actualizan constantemente
durante la interaccién con los propios contenidos, asi como con los alumnos, a través
de la exposicion de temas, discusiones o debates” (p. 105).

Bien, la practica me ha ensafiado que una situacion tipica dentro del aula puede
servir como ejemplo para ilustrar esta constante interaccion entre el antes, durante y
después de la practica educativa: Un profesor de matematica planifica cierta actividad
didactica, entonces se percata de que no resulta adecuada en su contexto de
ensefianza, sea porque los estudiantes no se sienten motivados por ella, o porque les
resulta demasiado dificil y tomaria mas tiempo del planificado; el profesor entonces,
actualiza sus planes, por tanto, modifica sus pensamientos acerca de sus expectativas
y metas y da por terminada la actividad y/o introduce una, que de acuerdo con su
experiencia, pueda resultar mejor para los estudiantes y para los contenidos
particulares que aborda.

De alli que para el docente de matematica (me incluyo), es frecuente observar
estudiantes cuyas caracteristicas personales me permiten distinguir, cuando menos,
tres actitudes. La primera refiere a estudiantes con suficiente capacidad de
comprension que no requieren mayor acompafiamiento del que brinda el docente
mientras da la clase, pues, comprenden rapidamente. Se suma a esta taxonomia
puramente humanistica y comportamental, el estudiante que si bien, tiene la intencion
de dominar y empoderarse los contenidos que le son impartidos pero que requieren
una mayor convivencia académica, esto es, el acompafiamiento del docente debe ser
mayor ya que estudiantes con esta actitud manifiestan més dificultad para comprender
contenidos rapidamente.
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En esta descripcion actitudinal del estudiante, no puede quedar por fuera el sujeto
de aprendizaje que no solo presenta graves problemas de comprension y
entendimiento, sino que también adopta un comportamiento individual que
interrumpe el proceso de convivencia social, acometiendo elementos vivenciales
como: el saboteo, la interrupcion frecuente de las actividades académicas, la practica
humana sin valores, el irrespeto por los deméas actores educativos, en fin, la no
convivencia palpable y argumentativa en las estructuras sociales que se tejen por el
simple hecho de aperturar escenarios de aprendizajes.

Otro de los fendmenos dignos de mencionar para denotar el como conviven los
actores sociales en el contexto universitario, especificamente en escenarios de
aprendizajes matematicos, y como este fendmeno impacta sustancialmente en el hacer
y conocer implicados en la practica educativa, me es pertinente hablar del auge
tecnoldgico producido en los afios sesenta del siglo pasado, y que de alguna manera
ha influenciado y seguira influenciando la formacion del yo histérico de estos sujetos
al punto de que desde entonces sus comportamientos y conductas se han forjado
sobre la base de la globalizacién, de aquellos saberes que en un momento no era
accesible al chileno y que hoy, gracias a la internet, se adquieren con tanta rapidez en
la misma medida en que se hacen obsoletos, dada la aparicion de nuevos saberes que
lo sustituyen, poniendo, no a discusion, si no en clara certeza, que el uso de las
tecnologias de informacion y comunicacion en el diario accionar de las personas,
produce, hoy mas temprano que nunca, una caracterizaciéon axioldgica del hombre,
donde los valores son reinterpretados, o como dice Derrida (2001), son deconstruidos,
constantemente atendiendo a las necesidades del ser humano, que por definicion son
ilimitadas. Es decir, tenemos en nuestras aulas, si y porque si; estudiantes con
suficiente actitud tecnoldgica que debe ser confrontada y aprovechada por el docente.

Claro esta, cuando me refiero al impacto de la tecnologia sobre la convivencia
social, y por ende, en la practica educativa, me estoy refiriendo a que el estudiante de
hoy, si consideramos que conté con dicha herramienta tecnoldgica desde su
formacion baésica o primaria, siempre tuvo mas oportunidad de descubrir y conocer
muchos de los aspectos de la vida humana con antelacion, antes del tiempo, o con
mas rapidez de la que tuvimos a bien nosotros para llegar a lo desconocido, a lo
nuevo, esto es, al descubrimiento.

De alli que infiero que lo que era responsabilidad, puntualidad, prontitud,
capacidad investigativa, desarrollo de la iniciativa propia, trabajo en equipo, entre
otros valores, para el estudiante del pasado, toma otro significado, que no es mas que
la significacion singular desde la mismidad, para el estudiante de hoy, y con ello, su
estructura social histérica con la que conviven y se incorporan a los diferentes
contextos ya los define como agentes de cambios, con presupuestos mentales y
cognitivos propios, aunados a su personal forma de ver al mundo, que no llegan al
contexto para aceptar todo cuando oyen o le dicen, sino que lo procesan, lo auto-
regulan y luego lo adecuan a su mundo interior y a su propia estructura de
convivencia.
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Y si de tecnologia se trata en los contextos sociales, no puedo soslayar otro de los
beneficios de ésta como son las redes sociales de comunicacion, pudiendo mencionar
solo algunas de ellas: (Facebook, Hotmail, Gmail, entre otras), que si bien es cierto
han sobrepasado y trascendido los alcances y dimensiones de la comunicacion
humana, no es menos ciertos que en muchos casos desplazan ese talento humano que
poseemos por excelencia llamado voz, y que aleja al ser humano de hoy de las
estructuras sociales de convivencia directa con otros, supeditados a que un mensaje,
un correo o cualquier informacién se conecta, se transfiere y se dispone de manera
inmediata sin necesidad de que estén presentes los interlocutores. Con ello, se denota
un estudiante con mayor capacidad de comunicacion impersonal; y lo que deberia
preocupar es como conectar ello con el saber matematico y convivencia.

Continuando con la descripcion de la reflexiéon, quiero abordar otro de los
aspectos inmersos en lo que he denominado vacios de convivencia social, y por ende
de inclusion, en el contexto universitario y es el referido a los docentes y su rol. Es
decir, no podemos negar, y esto lo sustento en mi experiencia como docente
universitario en los ultimos cinco afios, que la universidad de hoy viene recurriendo,
desde hace algin tiempo, por diferentes motivos (econdémicos, presupuestarios,
politicos, entre otros), al uso de profesionales sin la formacion pedagdgica adecuada,
para cubrir necesidades docentes y con ello, entregan tan delicada labor a aquellos
que si bien poseen dominio cognitivo en el campo en el cual se formaron, pero que
desconocen la dindmica y la didactica que implica ensefiar y formar en los dominios
propios de la pedagogia. Entonces, nos encontramos con profesionales de diferentes
disciplinas, ya sean cientificas y/o sociales, incorporados en funciones docentes a
pesar de que no han sido formados sobre como asumir la praxiologia educativa en los
términos pedagdgicos exigidos por y para el aprendizaje de unos estudiantes que cada
dia son mas cambiantes, exigentes y hacen el recorrido académico que le corresponde
dirigidos por profesionales, pero no por docentes debidamente formados para tal fin.

La dimision afectiva: Un dificil recorrido metodolégico en la ensefianza de la
matematica

Ensefiar o aprender matematica, indistintamente del método que se emplee, es
un fendmeno que durante muchisimo tiempo ha estado acompafiado del equivoco
mito de la dificultad o sesgo cognitivo con el que tradicionalmente es percibido por
los actores sociales del hecho educativo. Mas, la dinamica y la didactica
procedimental, metodica, exacta, racional e inflexible que constituye el conocimiento
de la matematica, ha superpuesto insoslayablemente la aprehension de sus saberes, en
un marco en el que el mecanicismo y lo conductual, han manifestado una tendencia,
por parte del docente en repetir contenidos, mientras que el estudiante asume de
manera normativa y dogmatica, las formas de entenderlos, llegando incluso a
memorizar pasos para el calculo y la demostracion matematica, sin acercarse siquiera
a los aprendizajes significativos de topicos practicos que la matematica, su ensefianza
y aprendizaje, brindan y ponen a disposicion del ser humano para interpretar
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realidades de su vida, de su cotidianidad y de la sociedad en general.

El caso es que, desde la dimension gnoseologica esta suficientemente
documentado el conocimiento de la matematica, su ensefianza y aprendizaje; mas,
pienso, que seguir generando nuevos aportes, teorias, modelos y enfoques
matematicos, va en disonancia con la velocidad con que sus actores sociales asimilan
los anteriores, y no es que No sea necesario seguir enriqueciendo el acervo pertinente,
sino mas bien, es prudente detenerse y reflexionar sobre esa brecha sustantiva que se
ha generado entre si: ¢El sesgo cognitivo presentado por los estudiantes frente al
aprendizaje de las matemaéticas es de caracter gnoseoldgico o es de carécter
ontoldgico, siendo este Ultimo de naturaleza afectiva y vivencial?

Tal como lo veo, gnoseoldgico no es; redundo pues, en que la literatura
matematica esta bien fundamentada y documentada, en tanto, el vacio es, si y porque
si, de indole ontoldgico, vivencial, afectivo y existencial. Se trata mas de como
conviven los actores sociales del hecho educativo en los escenarios de aprendizaje y
en como son capaces de crear sus propias estructuras sociales de convivencia
mediante la empatia, la difusién y la estructuracién, siendo éstas dos ultimas,
corrientes epistemoldgicas de la antropologia social que a través de comunicacion
humana, el fendmeno experiencial y la cotidianidad misma, incorporan en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de matematica, la identidad individual y cultural de cada
persona, traducida en que es un hecho irrefutable que el estudiante no asume de
manera inmediata como una verdad todo cuanto dice el docente, sino que lo procesa
en su mente, lo compara con sus experiencias y saberes, lo adecua para si, y es alli
cuando lo asimila como suyo. Esto es desde mi Optica, el despliegue de la condicion
humana tratando de aprehender la naturaleza constituida de todas las disciplinas, no
siendo la excepcidn, la matematica.

En adicion a ello, tengo a bien suscribir el planteamiento de Fiorentini (1994),
para quien la educacién matematica es concebida como: “un area multifacética y
multidimensional que involucra, no sélo la dimension didactico-metodoldgica, sino
también otras de caracter epistemoldgico, historico-filosofico, socioldgico,
psicologico y axiologico praxioldgico pertinentes con la Matematica y la Educacion”
(p. 7).

Toda esta referencia textual, me permite inferir que la educacion matematica
pretende abordar el proceso de ensefianza y aprendizaje de sus contenidos pertinentes,
no solamente desde el &rea en si, ya que ella no depende Unicamente del area, pues
esta guarda relacion con elementos que influyen directamente con la practica
pedagdgica, como lo es la pedagogia implicada en la misma y la disposicion de los
actores socio-educativos como fuentes generadoras de saberes experienciales, reto
este, cada vez mas desafiante para el docente de matematica de nuestros dias.

En tanto, lo que quiero aqui significar, no es una critica al modo de ensefiar
matematicas o a los entramados mitoldgicos de caracter culturalmente excluyente que
se insertan en las mentes de los estudiantes, basados en falsas creencias de que
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algunos son malos en matematicas o que simplemente la matemaética no es para ellos;
aunado a la equivoca actitud del docente que asume gue su desempefio es mayor en la
medida en que mas estudiantes reprueban su curso. Procuro més bien, dar una
reflexion libre del énfasis que en la realidad se hace por ensefiar y/o aprender los
contenidos de matematicas en su contexto cientifico y protocolar, el cual es mayor, al
énfasis que es necesario hacer para que sus interlocutores humanicen el proceso de
convivencia académica con sentido de la inclusion afectiva, donde el temor, miedo,
rechazo al no entendimiento, sea desplazado por la confianza, la empatia, la
solidaridad, la cooperacion, y sobre todo, por la interaccion estudiante-docente de
matematica, en una dinamica discursiva y tolerante a la diversidad de rasgos,
caracteristicas y aspectos socio-culturales que implican sus protagonista. Es decir,
hago un llamado a la inclusion educativa, no como politica o programa social. Sino
mas bien como una responsabilidad humanista y compartida de todos los actores del
hecho educativo.

El peso del Positivismo: Un modo de refutar la dimensién afectivo-emocional en la
metodologia para el aprendizaje de la matematica.

El conocimiento de las matematicas siempre se ha apoyado en su mejor carta de
presentacion que siempre lo ha elevado como un conocimiento cientifico y puro,
aspecto que no estd sujeto a critica, porque realmente lo es, y quizas esta
magnificencia elitesca, este purismo y racionalismo que lo constituye y que coloca a
sus conocedores en una dimension superior respecto a otras disciplinas, como es el
caso de las ciencias sociales, es lo que de alguna manera ha pernoctado una
ambigiedad que separa la pedagogia de ensefiar matematicas, del fenémeno de la
convivencia social dentro del aula de clases, dejando de lado que estos dos aspectos
funcionan mejor si se miran y ejecutan como un binomio. Esto es, la ensefianza de las
matematicas antes de ser una labor pura, exacta, metddica y racional también es
humana y existencialista, por lo que es necesario, no rescatar diria yo, sino, afianzar
la condicion humana de los actores educativos que participan en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Es por ello, que vinculo esta vacio
ontoldgico y pedagogico al estudio que se ha hecho respecto al conocimiento
cientifico a través de diversos momentos historicos.

Ahora bien, todos sabemos que, a través de los siglos, el conocimiento cientifico,
aquel medible, validable, comprobable y mecanicista, ha dominado de manera no
especulante, la forma de hacer ciencia, colocando a los pensadores racionalistas en
una caja de cristal donde solo pueden entrar aquellos que también fundamenten sus
ideas en el método cientifico.

En adicion a ello, este enfoque institucionalizado o sistemético-socializado es el
que mas respeto, arraigo y permanencia ha tenido en el terreno educativo, defendido
sobre la base de generar cambios en las sociedades, lo cual, al final de todo, no tiene
otro caracter mas que el ser instrumental o utilitario.
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Asi mismo e historicamente también se sabe que el ser humano ha venido
evolucionando en todas sus dimensiones: fisica, psicoldgica, social y también
espiritual, y que tales dimensiones han demarcado su propio accionar para
incorporarse a la inmensa busqueda de los saberes, cada uno en su relacion muy
particular, traducida en su propia relacion objeto-sujeto, para comprender los
fendomenos. De alli que es oportuno, y esto lo hago desde mi experiencia personal,
disertar sobre la forma en que se ha interpretado el conocimiento cientifico a traves
de la historia, y como ha impactado la forma de convivencia social, aun en nuestros
dias.

A tal efecto, podemos ubicarnos en dos periodos que son: antes del siglo XXy
durante el siglo XX y con ello, reflexiono sobre las incongruencias que se han y
siguen debatiendo entre los saberes heredados de la modernidad y los que trata de
instaurar la postmodernidad, sin deslegitimar los descubrimientos de los primeros.
Aunado a ello, la Filosofia Moderna corresponde a ese periodo que llamamos Edad
Moderna en la Historia Universal y que comienza en el Renacimiento y la Reforma
Protestante. Es la época en que el método cientifico, la verdad universal y el
racionalismo se decretan protagonistas de toda forma de produccién de saberes y
conocimientos. Por su parte, el postmodernismo trata de responder a (Qué hay mas
alla de la modernidad?

Ahora bien, para entender esta taxonomia cultural que diferencia entre los
descubrimientos y entre sus descubridores, consideremos plasmar la reflexion de
como es hoy el debate ético respecto al conocimiento cientifico y para ello, es preciso
que comprendamos que también a lo largo de la historia de los siglos, el pensamiento
educativo ha estado sujeto a constantes crisis epistemoldgicas, traducidas en una
incansable lucha de los eruditos y pensadores sobre ¢Cual es la base correcta para
generar saberes?

Es asi como las diferentes posturas y abordajes epistémicos han defendido a capa
y espada su postura, ya sea objetiva o subjetiva, las cudles nunca han permitido un
acuerdo o convergencia respetuosa dentro de lo que es el debate ético de la
investigacion entre las ciencias duras y las humanisticas.

Dentro de este contexto, solo se esta hablando de la eterna disonancia entre las
corrientes positivistas y las post-positivistas. Visto asi, actualmente el campo
disciplinar del conocimiento cientifico se ha constituido a partir de la interseccion de
un conjunto de diversas disciplinas: la filosofia, la psicologia, la sociologia, la
historia, entre otras; que abordan, desde su especificidad, el objeto conocido.

Antes del siglo XX el conocimiento cientifico y/o matematico se concibid, en
lineas generales, como respuesta a dudas absolutamente universales, que interesaban
a todos, que trascendian cualquier necesidad individual o grupal y que se derivaba de
reglas previamente bien definidas de construccion y demostracion. Unas veces, tales
reglas se basaban casi exclusivamente en sistemas precisos e inequivocos de
razonamiento y argumentacion como los establecidos por Socrates, Platon, entre
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sistemas de razonamiento con sistemas de registro sensorial tal como la observacién
sistematica y la atencion a hechos constatables (Aristdteles).

Como denominador comun de estas interpretaciones, hay una base
eminentemente racional en la interpretacion de la ciencia y, por ende, de la
matematica. Es decir, el conocimiento sistematico busca su garantia en los
mecanismos de la razén humana y no en los sentimientos ni en la percepcion
sensorial, ni en las posibilidades adivinatorias, fantaseadoras o sobrenaturales de la
mente humana: o sea, siempre la razon por encima del corazén y de los sentidos
bioldgicos. Este argumento coincide con lo sostenido por Diaz y Heler (2003), al
sostener que la ciencia es el conocimiento ordenado y mediato de los seres y sus
propiedades, por medio de sus causas. El saber cientifico no aspira a conocer las
cosas superficialmente, sino que pretende entender sus causas porque de esa manera
se comprenden mejor sus efectos. Se distingue del conocimiento espontaneo por su
orden metodico, su sistematicidad y su caracter mediato.

Visto asi, y con el pasar de los afios, el conocimiento cientifico se reinterpreta
como aproximacion al mundo fisico observable, en evidente omision del mundo
constituido por los hechos de la mente humana y de las tendencias o actos de los
hombres. Se hace hincapié en el enfoque de la experimentacion, propuesto por
Arquimedes, y en la fase de las comprobaciones empiricas, observables, directamente
asociadas a la experiencia medible.

Recapitulando tenemos que antes del siglo XX, dominaron dos grandes
interpretaciones del conocimiento cientifico: (a) una, que sitia la validez del
conocimiento en los mecanismos de la razén denominada interpretacion racionalista
del conocimiento cientifico: (b) otra, que sitla esa validez en los datos de los sentidos
y de la experiencia denominada interpretacion empirista, que privilegia el método
inductivo.

Ahora bien, durante el siglo XX la ciencia se convirtié en un importante factor
social a la que acuden las nuevas naciones en busca de un progreso econémico
rapido. A ella acuden también las viejas naciones cuando necesitan un nuevo impulso
para superar sus crisis, politicas o financieras. Sin embargo, no es el conocimiento en
si lo que posibilita la solucion de estos problemas, sino la actividad que puede
resultar como consecuencia del descubrimiento de los nuevos recursos que el citado
conocimiento propone.

Los argumentos anteriores denotan que la preeminencia del saber puro o
positivista, siempre centrado en el objeto ha manejado por siglos la tesis de que el
sujeto, sus intenciones y sentires no interesan, lo que me lleva a pensar que
formalmente el conocer y hacer cientificista y racional ha refutado la dimension
afectivo-emocional en el aprendizaje de la matematica, pues, aunque esta disciplina
es parte de las ciencias duras, su ensefianza se ha centrado exclusivamente en el
conocimiento puro y sus contenidos, dejando de lado al sujeto cognoscente, quien al
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final es quien dara aplicacion util a dichos saberes en la sociedad.

El postpositivismo y la convivencia social: El lado blando en la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas.

En el siglo XX resulta, por tanto, mucho mas dificil que en el siglo XIX separar
el conocimiento cientifico de la accion que de él se desprende. En este intervalo de
tiempo las interpretaciones dominantes del siglo anterior se llevan a extremos de
elaboracion, de detalle y de profundizacion, casi siempre bajo una referencia
sumamente importante de la que no disponian los pensadores de antes y que ahora se
mostraba en toda su magnitud: las conquistas tecnolégicas derivadas de determinados
logros del conocimiento cientifico, especialmente en Fisica.

De hecho, se infiere que las interpretaciones de la investigacion cientifica durante
el siglo XX se han visto obligadas a confrontarse, en un eje historico y
socioeconémico, con los fundamentos tedrico-metodoldgicos de los hallazgos méas
productivos y rentables en el plano del control de la naturaleza y de las sociedades,
pautado en que las necesidades del hombre han estados supeditadas al confort, la
sobrevivencia y el dominio social.

En este contexto, es oportuno argumentar las interpretaciones del conocimiento
cientifico y de sus respectivos procesos de produccion estuvieron agrupadas, durante
el siglo XX, en torno a tres modelos socio-histéricos que son: (a) Empirismo Légico,
(b) Socio-historicismo Humanista (o “interpretativo”) y Racionalismo Critico.

Hoy por hoy, se puede asumir con propiedad que el dificil y cambiante mundo de
la ciencia ya no es del total dominio de los métodos deterministicos, pues, hoy es
posible y de hecho ya ocurre, generar saberes bajo la éptica de otros instrumentos no
deterministicos. Es hoy que ocupa un especial lugar en la historia del conocimiento,
los paradigmas interpretativos y reflexivos, vistos éstos como los que permiten
comprender la realidad como dinamica diversa, cuyo interés va dirigido al significado
de las acciones humanas y de la practica social. Su proposito de hecho no es hacer
una negacion de las nociones cientificas de explicacion, prediccion y control del
paradigma positivista, sino mas bien, tratar de vincular en él, el dominio de la
compresion.

Todo este recorrido me permite reflexionar que la convivencia social, el hacer de
los actores sociales en el contexto de la practica educativa, no pueden ni podran verse
jaméas como formas deterministicas y medibles, sino méas bien, como formas de existir
espontaneas, humanas, dinamicas, cambiantes e impredecibles, que solo se
manifiestan cuando somos capaz de captar su esencia a partir de las singularidades
del sujeto.

Esta esencia desde mi opinion es lo desconocido, lo escondido detras de todo
fendmeno, aquello que no se mira a simple vista, tal como lo proclamé Martin
Heidegger, respecto a que la fenomenologia debe poner de manifiesto qué hay oculto
en la experiencia comun diaria, una vez, claro esta, que el sujeto interacciona con
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dicho fendmeno y constituye su realidad, donde los hechos necesariamente estan
anclados a esa vision. Junto a ello, también se reflexiona que la convivencia social se
describe como una definicion afin a la coexistencia pacifica y armonica de grupos
humanos en un mismo espacio y tiempo, practicando el respeto mutuo con, entre y
hacia las personas, las cosas y el medio en el cual vivimos y desarrollamos nuestra
actividad diaria. Se constituye ademas que ninguna persona vive absolutamente
aislada del resto, ya que la interaccion con otros individuos es imprescindible para el
bienestar y la salud. La convivencia, de todas formas, puede resultar dificil por las
diferencias de todo tipo (sociales, culturales, econémicas, etc.) que existen entre los
hombres.

De alli que es preciso mirar el lado blando de las mateméticas cuando son
ensefiadas y/o aprendidas, entendida como un elemento méas de toda convivencia
social en escenario académicos, donde el emprendimiento y la iniciativa es crucial y
no pueden ser entendidos como situaciones mecanicas o parcelarias. En lo particular,
concibo el emprendimiento como la capacidad de iniciativa que tienen todos los seres
humanos de hacer realidad sus pretensiones. La definicion anterior puede
complementarse con las siguientes definiciones acerca  de la  actividad
emprendedora, recabada por Kundel (1999): “La actividad emprendedora es la
gestion del cambio radical y discontinuo, o renovacion estratégica, sin importar si
esta renovacion estratégica ocurre adentro o afuera de organizaciones existentes, y sin
importar si esta renovacion da lugar, o no, a la creacién de una nueva entidad de
negocio”. (p. 265).

Por su parte, Stevenson (2000), sefala que emprender “es perseguir la
oportunidad mas all4 de los recursos que se controlen en la actualidad” (p. 556). Un
emprendimiento es llevado a cabo por una persona a la que se denomina
emprendedor.

Ahora bien, emprender es una manera de pensar y actuar orientada hacia la
creacion de riqueza y conocimiento. Es una forma de pensar, razonar y actuar
centrada en las oportunidades, planteada con vision global y llevada a cabo mediante
un liderazgo equilibrado y la gestion de un riesgo calculado, su resultado es la
creacion de valor que beneficia a la empresa, la economia y la sociedad.

Desde esta Optica, se destaca la premura de humanizar la ensefianza y el
aprendizaje de la matematica, no desde los contenidos o estructuras curriculares y
didacticas, sino mas bien, desde el paradigma de la convivencia social. De alli que
son protagonistas de la convivencia social todos los seres humanos que, por decision
consciente o inconsciente, se incorporan a cualquier circulo y contexto social, con
intereses comunes inscritos por supuesto, en la concepcion y en fin identificados
desde su propia capacidad empatica. Al respecto, Arcia (2014), afirma que:

La convivencia social es el hacer desde la singularidad de un sujeto hacia
la pluralidad del saber con otros. De otra forma, es la transferencia de
vivencias, experiencias, emociones, saberes, entre otros; desde la
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mismidad hacia la otredad y reciproco; dimensionada en la permanencia,
la cotidianidad y en los multicontextos (fisicos, materiales, humanos,
etcétera), con fines comunicacionales, difusionistas y estructuralistas
donde la empatia y la interaccion son fundamentales (p. 202).

No obstante, convivir socialmente es una decision de las personas, sea desde la
mismidad o desde la otredad; pues, diversas corrientes sostienen que la conciencia del
Yo solo puede tenerse a partir de la existencia del otro. En dicha interdependencia
social que se produce en la convivencia, la persona se define a si mismay es por ello,
que se corrobora que el ser humano para poder crear estructuras sociales de
convivencia hace una seleccion empatica, a los fines de establecer acuerdos entre sus
intereses y los de los deméas miembros de la estructura, con apoyo en las corrientes
antropoldgicas del difusionismo y el estructuralismo.

Ahora bien, refiriéndome a la practica educativa en relacion a la ensefianza de la
matematica, siendo esta una de las realidades implicadas en el presente articulo, se
tiene que aprender a convivir, ademas de ser uno de los propdsitos de todo sistema
educativo, estd considerado como uno de los retos fundamentales para la educacion
del siglo XXI, ya que la educacién que debemos procurar debe ser aquella que
promueva la paz para la convivencia, para la democracia, para la construccion de la
justicia y para el compromiso con la eliminacion de las desigualdades.

Aunque el ser humano posee una tendencia natural a convivir con los otros, la
convivencia social es construida, no se da naturalmente. Si queremos tener nuevas
formas de convivencia social que garanticen la proteccion de la vida, los Derechos
Humanos y la felicidad, debemos materializarlas. La convivencia se aprende, se
realiza y se ensefia. Es tarea de toda la vida de una persona y de una sociedad, en
tanto, también esta en las manos de los que desempefian funciones docentes, no
siendo la excepcion, los de matematicas.

Lo primero que debe hacerse para convivir adecuadamente es aprender a no
agredir al congénere. Fundamento de todo modelo de convivencia social: en el ser
humano la agresividad puede convertirse en amor o en hostilidad hacia el otro. Es
necesario aprender a dejar el combate sin perder la competitividad, a ser fuerte sin
perder la ternura y la compasién por el otro, quien, por ser diferente, puede ser mi
complemento o quiza mi opositor, pero nunca mi enemigo.

También es importante aprender a comunicarse. Base de la autoafirmacion
personal y grupal: toda comunicacion busca transmitir un sentido que espera ser
reconocido por otros. Yo me afirmo cuando el otro me reconoce, y el otro se afirma
con mi reconocimiento. Una sociedad que aprende a comunicarse de muchas maneras
siempre encuentra formas para solucionar sus conflictos pacificamente.

No obstante, no se puede convivir sino se interactlia y la interaccion también se
aprende. Base de los modelos de relacion social: aprender a percibirme y a percibir a
los otros como personas que evolucionamos y cambiamos en las relaciones
intersubjetivas, pero guiados por unas reglas basicas universales: los Derechos
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Humanos.

Otro aprendizaje propio de la convivencia social o para que se dé la convivencia
social es saber decidir adecuadamente; base de contextos sociales: el grado de
convivencia de una sociedad depende de su capacidad de concertar intereses
comunes, a todos los niveles, aprendiendo a negociar en grupo se puede alcanzar el
maximo nivel de concertacion, expresion del interés general o el bien comun.

En el marco de actuacion de la convivencia social también los que conviven
deben aprender a cuidarse. Base de los modelos de salud y seguridad social: la
convivencia supone aprender a cuidar el “bien comun” fisico y psicologico de si
mismo Yy de los otros; esta es una forma de expresar el amor por la vida. Aprender a
cuidarse significa también la creacion de condiciones de vida adecuada para todos y
todas.

Ademas de cuidarse asi mismo, también se debe aprender a cuidar el entorno.
Base de la supervivencia: aprender a vivir socialmente es, ante todo, aprender a estar
en el mundo; es aceptar que somos parte de la naturaleza y del universo y que no es
posible herir al planeta tierra sin herirnos a nosotros mismos. Una ética de la
convivencia social supone el cuidado del lugar donde todos estamos: la biosfera.

Finalmente, es necesario aprender a valorar el saber social. Base de la evolucion
social y cultural: el conocimiento y contacto con los legados culturales y académicos
de una sociedad genera hombres y mujeres mas racionales, mas vinculadas a la
historia y a la vida cotidiana de la sociedad y méas capaces de comprender los
beneficios y posibilidades de la convivencia social.

Metodologia

El presente articulo se ajusta a las caracteristicas de una Reflexion Documentada,
que segun Valderrama (2010), se refiere a un escrito donde se analiza, reflexiona,
discute y propone ideas referentes a algin tema sobre el cual no se ha hecho un
trabajo cientifico metodico y donde muchas veces no existe informacion “dura” como
son los nimeros en un experimento en quimica, fisica, matematicas o ingenieria.

Asimismo, esta produccidn escrita tiene propiedades de ser un trabajo referativo,
el cual es una investigacion que se realiza con el fin de recopilar informacién
bibliogréafica monotematica sobre un determinado tema de investigacion.

Como técnica de recoleccion de informacién, se emplearon la revision
bibliografica y el fendmeno experiencial del investigador, apoyado en la técnica de la
narrativa testimonial. Para el analisis de la informacion se empled la hermenéutica, la
reflexion permanente, el analisis de discursos, el sistema autor-fecha.

Conclusiones

No es nada sencillo transitar el camino pertinentemente cientifico para generar
saberes desde la vision reflexiva y ensayistica, enmarcada por supuesto, en un
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contexto que le dé lugar y sentido a dichos saberes, siendo el de este caso, el referido
al contexto educativo. Mas, no se puede negar que dicho recorrido es posible y se
hace. Sin embargo, mas desafiante es decidir que hacer con el producto final, es decir,
como aplica o cuales son las aplicaciones de ese nuevo saber. Al respecto, los
siguientes argumentos ponen de manifiesto mis intenciones para con la produccion
escrita construida, atendiendo a las realidades implicadas en su contenido que son:
Convivencia social, practica educativa y ensefianza de la matematica.

Las universidades y sus actores sociales deben entender que ciertos patrones de
comportamiento, que han sido validos durante mucho tiempo, se han quedado
obsoletos y deben ser cambiados. En este sentido, ideas como disciplina, autoridad o
convivencia en las aulas, son conceptos en continua discusion y revision, es decir, mi
interés es contribuir con que tanto docentes, estudiantes, autoridades y demas actores
sociales del hecho matematico, asuman el cambio social como parte de su dindmica
continua, pues, 1os momentos ocurren y se constituyen en el hoy pero también se
convierten en elementos histéricos perfectamente sustituibles en el mafana,
generandose estilos y modos de vida, hacia los cuales el comportamiento humano
también debe avanzar.

En adicion a ello, existe una tendencia generalizada y simplista que lleva a
interpretar el tema de la convivencia social en escenarios de aprendizajes en términos
de comportamiento y de conflicto, vale decir, como una repeticion no deseada e
inaceptable de conductas de determinados individuos o de ciertos grupos. Por tal
razon, a veces el debate educativo en torno a la convivencia social se ha convertido
en una discusion sobre la indisciplina, sobre la violencia, sobre el deterioro de la
convivencia, y sobre las respuestas organizativas para limitar y para contrarrestar los
efectos del comportamiento antisocial y disruptivo en el seno educativo, sin embargo,
mis deconstrucciones tedricas hacen un llamado a todos los actores del hecho
educativo para que empecemos a ver también el topico de la convivencia social en
escenarios de aprendizajes matematicos como un medio para generar saberes, para
estructurar aprendizajes, para fortalecer la comunicacion, para aprovechar al maximo
nuestra capacidad empatica, para fortalecer la ensefianza y sus implicaciones, en fin,
para convivir con profundidad y que dicha profundidad sea de provecho en el hacer
universitario, ya que el ser humano es individual por naturaleza, pero su capacidad de
asociarse representa un motor que constantemente genera ideas, experiencias y por
ende, saberes sociales.

Asi mismo, también quiero, dentro de las aplicaciones de este articulo, averiguar
en qué medida, el contexto universitario, asume la tarea de educar para la inclusién, la
democracia y para el ejercicio responsable de la ciudadania, que se canaliza mediante
el desarrollo de las capacidades y de las habilidades para una convivencia social
fundada en la solidaridad, en la participacion y en el respeto, entre otros valores. Esta
funcién democratizadora de la universidad cruza transversalmente, y compromete
todos y cada uno de los procesos académicos. Para ello, la investigacion acude a otro
marco analitico para abordar el estudio de la convivencia social. Me estoy refiriendo
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al clima y la cultura universitaria. EI primero, es un factor de eficacia de primera
importancia, de modo que es muy dificil que podamos imaginar, como con un clima
negativo, en el contexto universitario se pueda obtener un buen rendimiento con un
buen nivel de convivencia. Esta idea cobra aiun mas fuerza si entendemos como eficaz
un centro educativo que consigue un desarrollo integral de todos y cada uno de sus
estudiantes, mayor de lo que seria esperable teniendo en cuenta su rendimiento previo
y la situacion socioeconémica y cultural de las familias.

En sintesis y desde mi postura la convivencia social en el marco de la practica
educativa de cualquier disciplina dura o blanda, no siendo la excepcion matematica,
es el hacer desde la singularidad de un sujeto hacia la pluralidad del saber con otros.
Dicho de otra manera, la convivencia social en espacios de aprendizajes de
matematicas es la transferencia de saberes, vivencias, experiencias y realidades, desde
la mismidad hacia la otredad y reciproco, considerdndose que todo cuanto es
transferido desde un interlocutor a otro, no se asume como un saber inmediato, sino
que el receptor lo escucha, recibe, procesa e interpreta y una vez que le da su propio
significado, es cuando lo asume como un saber para si mismo.

Considero que no existe argumento que defina la relevancia de la préctica
educativa respecto a la ensefianza de la matematica plenamente; sin embargo, visto
desde la mismidad, su importancia radica en la permanente, natural, espontanea e
insoslayable necesidad del ser humano de pertenecer a grupos sociales, de interactuar
con otros, de compartir experiencias y de permanecer constantemente en escenarios
donde factores humanisticos como la motivacién, la comunicacion, la cultura y los
valores ponen de manifiesto la individualidad de cada ser humano en describir su
realidad interna y la intersubjetiva capacidad de comprender y entender la realidad de
los demas, ya sea dentro o fuera del aula de clases.

Desde mi particular punto de vista, la participacion de los actores sociales en el
contexto de la ensefianza de la matematica es la institucionalizacion, tanto sistémica y
como espontanea, del hacer educativo reproducido en la condicion y dimension
humana que vincula los elementos y situaciones tanto internos (aulas, actores sociales
directos e indirectos, espacios fisicos, servicios, factores enddgenos de la practica
educativa misma, instrumentos administrativos, condiciones ambientales, otros);
como externos (transporte, inseguridad, estados de animos traspalados desde el hogar,
geografia local, administracion del tiempo, aspectos familiares, condiciones
ambientales, entre otros); hacia la conformacidn de vivencias colectivas enmarcadas
en la cotidianidad, considerando que: (a) la practica educativa es un proceso
sistematico que incluye las etapas del antes, durante y después del quehacer educativo
en espacios de aprendizajes vinculando a todos los actores sociales (directos e
indirectos). y (b) Que el contexto universitario es la pluralidad de realidades (familia,
universidad, comunidad, grupos informales, visiones, concepciones, juicios, otros),
contenidas en concatenada mente en una realidad mayor que es individual y colectiva
a la vez.

En mi opinion, los actores sociales desarrollan sus estructuras de convivencia en
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el proceso implicado en la ensefianza de la matemaética, mediante la organizacion
sensata, inteligente, utilitaria y socio-ambiental de todo lo que los rodea,
construyendo, deconstruyendo y reconstruyendo el significado de los objetos y
situaciones, actuando en un marco axioldgico y ontolégico donde la individualidad
del sujeto es Unica e intransferible, pero que se logra poner en consonancia con la de
otros sujetos para dar fluidez a dicha estructura social de convivencia.

Como conclusion de cierre, es preciso concebir y aceptar que la convivencia
social y la ensefianza de la matematica representan una relacion binomial que
debidamente articuladas promueven la inclusion universitaria, pues, ensefiar
matematica es una dinamica centrada en las personas, donde un actor Illamado
docente forma o trata de formar en los estudiantes los contenidos de interés. Por otro
lado, conjuntar a docentes y estudiantes en una misma sala de clases, no puede ser
posible si no se pre-establecen los canones comunicaciones y de interaccién que
permitan la convivencia social, mediante la construccion de estructuras sociales que
antes que académicas, son afectivas y emocionales.
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